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Resumen 

Introducción: La educación superior contemporánea enfrenta una tensión entre los sistemas de 

acreditación institucional y los procesos de formación del conocimiento en los programas de 

posgrado. La priorización de indicadores cuantificables puede limitar el desarrollo de procesos 

formativos orientados a la reflexión crítica, la responsabilidad ética y la apropiación significativa 

del saber. Objetivo: Analizar críticamente la brecha entre certificación institucional y apropiación 

reflexiva del conocimiento en la formación de posgrado, integrando aportes de la literatura 

académica con tradiciones filosóficas clásicas y sapienciales. Metodología: Se desarrolló una 

revisión narrativa y crítica de literatura académica seleccionada de bases de datos como Scopus, 

Web of Science y Redalyc. El análisis se sustentó en la triangulación teórica y en un proceso de 

análisis temático con orientación inductiva-deductiva, articulando perspectivas contemporáneas 

sobre formación académica con tradiciones filosóficas y sapienciales. Resultados: Los hallazgos 

evidenciaron que el pensamiento crítico y las virtudes epistémicas no se desarrollan de manera 

automática como consecuencia de la formación de posgrado, sino que requieren intervenciones 

educativas deliberadas y diseños curriculares intencionales. Asimismo, se identificó la necesidad 

de superar una concepción centrada exclusivamente en la certificación para promover procesos 

de apropiación reflexiva del conocimiento, responsabilidad ética y comprensión de los 

fundamentos del saber. Conclusiones: La formación de posgrado trasciende la obtención de una 

certificación institucional y se consolida cuando el estudiante desarrolla capacidad reflexiva sobre 

los fundamentos de su conocimiento, asume responsabilidad ética y mantiene una disposición 

permanente hacia el aprendizaje transformador. En consecuencia, las instituciones deben articular 

los procesos de acreditación con estrategias curriculares que prioricen la formación intelectual, 

crítica y ética. 

Palabras clave: Educación superior; Epistemología; Conocimiento profundo; Pensamiento 

crítico; Posgrado; Virtudes epistémicas 

 

Abstract 

Introduction: Contemporary higher education faces a tension between institutional accreditation 

systems and knowledge formation processes within graduate programs. The prioritization of 

quantifiable indicators may constrain the development of educational processes oriented toward 

critical reflection, ethical responsibility, and meaningful appropriation of knowledge. Objective: 

To critically analyze the gap between institutional certification and the reflective appropriation of 

knowledge in graduate education, integrating contributions from academic literature with 
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classical philosophical and wisdom traditions. Methodology: A narrative and critical literature 

review was conducted using academic literature selected from databases such as Scopus, Web of 

Science, and Redalyc. The analysis was grounded in theoretical triangulation and an inductive-

deductive thematic analysis process, integrating contemporary perspectives on academic 

education with philosophical and wisdom traditions. Results: The findings showed that critical 

thinking and epistemic virtues do not develop automatically as a consequence of graduate 

education but require deliberate educational interventions and intentional curricular designs. The 

need to move beyond a conception centered exclusively on certification was also identified, in 

favor of processes that promote reflective appropriation of knowledge, ethical responsibility, and 

an understanding of the foundations of knowledge. Conclusions: Graduate education extends 

beyond obtaining institutional certification and becomes consolidated when students develop the 

capacity to reflect on the foundations of their knowledge, assume ethical responsibility, and 

maintain a sustained commitment to transformative learning. Consequently, institutions should 

articulate accreditation processes with curricular strategies that prioritize intellectual, critical, and 

ethical development. 

Keywords: Higher education; Epistemology; Deep knowledge; Critical thinking; Postgraduate; 

Epistemic virtues 

 

Introducción 

En las últimas décadas, la educación superior ha experimentado una expansión de los 

programas de posgrado, particularmente en los niveles de maestría y doctorado. El 

crecimiento ha estado acompañado por políticas de aseguramiento de la calidad, sistemas 

de acreditación, rankings internacionales y una creciente presión por la productividad 

científica medida en publicaciones, proyectos y citaciones. Según Biesta (2020), los 

mecanismos de evaluación y rendición de cuentas han transformado la manera en que las 

instituciones conciben el propósito de la educación superior al priorizar indicadores 

cuantificables por encima de procesos formativos integrales. Martínez et al. (2019) 

profundizan esta crítica al evidenciar que los sistemas de acreditación latinoamericanos, 

pese a su intención garantista, tienden a homogeneizar prácticas educativas y 

desincentivar experiencias pedagógicas innovadoras. 

La problemática central de la investigación radica en la creciente distancia entre la 

certificación formal del saber y su asimilación genuina por parte del sujeto que cursa 

estudios de posgrado. Manousou (2025) evidencia que muchos programas de doctorado 

y maestría centran su atención en la elaboración de publicaciones académicas y artículos 

científicos sin garantizar que los estudiantes desarrollen un discernimiento 

epistemológico sólido. Orona et al. (2024) sostienen que la posesión de un título de 

posgrado no asegura, de manera automática, la formación de pensamiento crítico, 

razonamiento epistemológico libre ni una comprensión reflexiva de los fundamentos del 

conocimiento producido. Por tanto, esta situación resulta particularmente preocupante 

cuando se considera que los programas avanzados deberían formar profesionales capaces 

de generar conocimiento original y éticamente responsable. 

Desde una perspectiva histórica, la tradición filosófica clásica ha establecido una 

distinción fundamental entre la acumulación de información y la comprensión de 

principios. Platón (2013), en La República, plantea que la auténtica educación no consiste 

http://doi.org/10.59659/revistatribunal.v6i17.558
http://www.revistatribunal.org/


http://doi.org/10.59659/revistatribunal.v6i17.558  Vásquez-Garay et al. 

Tribunal. Revista en Ciencias de la Educación y Ciencias Jurídicas / Volumen 6, Nro. 17 / www.revistatribunal.org   | 3 

en la transmisión simple de contenidos sino en orientar el alma hacia la comprensión de 

ideas universales que trasciendan las percepciones inmediatas. Aristóteles (1995), por su 

parte, en los Analíticos Posteriores, enfatiza que el conocimiento científico se define por 

la comprensión de sus causas, es decir, por el entendimiento de las razones últimas que 

explican los fenómenos. En este sentido, dichas concepciones resultan pertinentes para 

evaluar los programas de posgrado contemporáneos, donde la formación técnica 

predomina por encima del desarrollo del juicio epistemológico. 

Las tradiciones sapienciales como el hermetismo y la Kabala complementan esta 

perspectiva al concebir el conocimiento no como un bien externo sino como un proceso 

de transformación intelectual, ética y ontológica de la persona. Copenhaver (1995) 

demuestra que los textos herméticos, particularmente el Corpus Hermeticum, articulan 

principios como el mentalismo, la correspondencia y la causalidad que resultan 

fundamentales para una formación epistemológica integral. Matt (2017) y Scholem 

(1995) coinciden en que la tradición cabalística, especialmente el Zohar, propone un 

modelo de conocimiento que involucra la mente, la sensibilidad ética y la conciencia del 

individuo, lo cual supera la acumulación de competencias formales. 

Facione (2023) y Ennis (2018) concuerdan en que el pensamiento crítico constituye una 

competencia esencial para los niveles avanzados de formación superior, pero advierten 

que su desarrollo efectivo no aparece de manera automática en los programas de 

posgrado. Ennis (2018) precisa que el pensamiento crítico implica la capacidad de 

examinar la veracidad de las propias creencias, identificar sesgos cognitivos y expresar 

decisiones intelectuales como criterios racionales explícitos. De acuerdo con Pritchard 

(2021), la formación en virtudes epistémicas como la humildad intelectual, la curiosidad 

y la integridad epistémica resulta indispensable para que los estudiantes de posgrado 

desarrollen una relación genuina y transformadora con el conocimiento. 

La integración del pensamiento crítico y las virtudes epistémicas en el currículo de 

posgrado ha demostrado efectos positivos en la consolidación de la identidad 

epistemológica del estudiante. Krumrei-Mancuso (2017) establecen que la humildad 

intelectual favorece la adquisición de conocimiento al permitir que el sujeto reconozca 

los límites de su propia comprensión. Leary et al. (2017) precisan que las virtudes 

intelectuales no se reducen a disposiciones abstractas sino que se manifiestan en prácticas 

concretas de indagación, diálogo y reflexión crítica. Porter et al. (2020) demuestran que 

la humildad intelectual predice comportamientos de dominio durante el aprendizaje, lo 

que refuerza la importancia de incorporar estas disposiciones en los programas de 

estudios avanzados. 

En este contexto, el artículo se propone analizar la formación epistemológica del posgrado 

contemporáneo a través de la integración de la literatura académica actual con 

perspectivas filosóficas y sapienciales que iluminan el concepto moderno de 

conocimiento. La investigación responde a la necesidad de cuestionar la equivalencia 

implícita entre acreditación académica y comprensión profunda, dado que los programas 

centrados en indicadores formales suelen fomentar un saber instrumental que descuida la 
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formación integral del sujeto. Así, la pregunta orientadora es: ¿hasta qué punto los 

posgrados contemporáneos promueven un conocimiento profundo y una comprensión 

epistemológica sólida, o se limitan a validar habilidades académicas formales? El objetivo 

general es analizar críticamente la brecha entre certificación institucional y apropiación 

reflexiva del saber, con base en fuentes recientes y tradiciones filosóficas clásicas, para 

ofrecer orientaciones que fortalezcan una formación epistemológica integral. 

 

Método 

El artículo empleó una metodología de revisión narrativa y crítica, coherente con las 

investigaciones de corte epistemológico y filosófico. A diferencia de las revisiones 

sistemáticas que se orientan a la cuantificación de resultados y al meta-análisis estadístico, 

esta metodología privilegió la integración conceptual y el análisis reflexivo de corrientes 

teóricas heterogéneas. La revisión narrativa resultó particularmente adecuada ya que el 

objetivo consistió en articular perspectivas diversas en torno a un problema complejo que 

no admitía una única respuesta empírica. El enfoque seleccionado permitió articular entre 

tradiciones contemporáneas y marcos filosóficos consolidados para establecer relaciones 

conceptuales que enriquecieron la comprensión del fenómeno estudiado y superó las 

limitaciones de los enfoques puramente cuantitativos o reduccionistas. 

La selección de las fuentes se realizó a partir de criterios teóricos y temporales amplios, 

acordes con el carácter histórico-filosófico de la investigación. Se consideró literatura 

académica publicada en un marco temporal que abarca desde finales del siglo XX hasta 

2026, con especial atención a los ejes temáticos epistemología de la educación superior, 

pensamiento crítico en la formación de posgrado, virtudes epistémicas y procesos de 

formación universitaria. Se incorporaron, además, obras filosóficas clásicas y 

sapienciales que incluyeron textos de la filosofía griega, el neoplatonismo, el hermetismo 

y la tradición cabalística, especialmente el Zohar. 

La decisión de incorporar esas fuentes obedeció a su relevancia histórica en la 

conceptualización del conocimiento como proceso de transformación de la persona, sin 

que resultara pertinente restringir la búsqueda exclusivamente a publicaciones de la 

última década. La revisión bibliográfica se sustentó en fuentes de amplia jerarquía 

internacional, como las bases de datos Scopus, Web of Science y Redalyc, así como en 

plataformas editoriales como ScienceDirect, SpringerLink y MDPI. De igual forma, se 

consultaron editoriales académicas como Stanford University Press, Cambridge 

University Press y Gredos, junto con revistas especializadas en educación superior, 

epistemología y filosofía. La estrategia de búsqueda se estructuró mediante cadenas 

booleanas que combinaron términos como "epistemology AND graduate education", 

"critical thinking AND higher education", "epistemic virtues AND postgraduate" y "deep 

knowledge AND academic accreditation". 

El proceso de selección de fuentes respondió a un criterio de pertinencia teórica y calidad 

editorial, sin pretender exhaustividad cuantitativa. Los autores realizaron búsquedas en 
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las bases de datos y plataformas mencionadas, complementadas con consultas en 

editoriales académicas de prestigio. Tras una primera revisión de títulos y resúmenes, se 

descartaron aquellos documentos que no abordaban directamente la formación 

epistemológica en posgrado o que se centraban en aspectos puramente técnicos sin 

reflexión filosófica. Posteriormente, se efectuó una lectura completa de los textos 

preseleccionados a través de la aplicación criterios de relevancia teórica y solidez 

argumentativa. La selección final priorizó obras que ofrecieran aportes favorables al 

debate epistemológico, sin establecer cortes temporales rígidos que pudieran excluir 

contribuciones fundamentales de décadas anteriores, dada la naturaleza histórica y 

filosófica de la investigación. 

Los criterios de exclusión aplicados se delimitaron a documentos centrados en aspectos 

técnicos o procedimentales sin reflexión epistemológica, estudios con enfoques 

instrumentales que no abordaran la dimensión formativa del sujeto, y publicaciones en 

revistas sin sistema de revisión por pares. El análisis se desarrolló desde un enfoque 

epistemológico crítico orientado a identificar las tensiones entre la formación académica 

formal y el desarrollo del conocimiento profundo, analizar el concepto de conocimiento 

implícito en los estudios de posgrado contemporáneo, y articular la literatura educativa 

actual con aportes filosóficos que permitieron reflexionar sobre la naturaleza, el sentido 

y la finalidad del saber. Para garantizar la validez interpretativa, se aplicó un proceso de 

triangulación teórica que contrastó los resultados provenientes de la literatura educativa 

contemporánea con las categorías filosóficas extraídas de las tradiciones clásicas y 

sapienciales. 

La triangulación teórica se implementó mediante la construcción de matrices 

comparativas en las que se confrontaron, para cada categoría de análisis, las posiciones 

de autores contemporáneos con las concepciones provenientes de las tradiciones 

filosóficas seleccionadas. Las matrices se elaboraron en un documento compartido por 

los cuatro investigadores, quienes realizaron sucesivas rondas de revisión y ajuste hasta 

alcanzar un consenso sobre las relaciones de complementariedad y tensión identificadas. 

Este procedimiento permitió establecer conexiones conceptuales sólidas entre los 

distintos cuerpos de conocimiento y fortaleció la consistencia interna del análisis. 

Asimismo, se implementó un procedimiento de análisis temático inductivo-deductivo que 

combinó la identificación de categorías emergentes desde los textos revisados con la 

aplicación de categorías preconcebidas derivadas del marco teórico. Las categorías de 

análisis definidas a priori fueron concepciones del conocimiento en la educación superior, 

papel de la acreditación y certificación formal, desarrollo del pensamiento crítico, 

virtudes epistémicas y disposiciones intelectuales, y tradiciones filosóficas como marcos 

interpretativos. Durante el proceso de lectura y codificación, emergieron categorías 

adicionales como impacto de la tecnología digital en la formación epistemológica, 

dimensión ética del conocimiento, y transformación del sujeto como finalidad educativa. 

Mediante este proceso iterativo de codificación, realizado en tres rondas sucesivas de 
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revisión por parte de los autores, se refinaron progresivamente las interpretaciones y se 

aseguró la consistencia interna del análisis. 

 

Resultados 

La revisión de la literatura revela una tensión estructural entre dos concepciones del 

conocimiento en la educación superior contemporánea. Castillo-Bustos et al. (2023) 

consideran que esta tensión se agudiza en contextos de evaluación institucional donde la 

presión por publicar desplaza la reflexión pausada y el cuestionamiento epistemológico. 

Por un lado, los sistemas de acreditación y medición de la productividad académica han 

generado una tendencia hacia la instrumentalización del saber, donde la obtención de un 

título puede percibirse como suficiente sin garantizar una comprensión profunda. 

Rothinam et al. (2025) demuestran que esta tendencia se manifiesta de manera transversal 

en programas de maestría y doctorado a nivel mundial, lo cual afecta tanto a instituciones 

de países desarrollados como en vías de desarrollo. 

La Tabla 1 sintetiza los principales resultados de la revisión en relación con las 

dimensiones analizadas. Se identifican cuatro categorías fundamentales que articulan la 

discusión, entre ellas la crisis del conocimiento instrumental, el papel del pensamiento 

crítico, la integración de virtudes epistémicas y el diálogo con tradiciones sapienciales. 

Cada una de estas categorías se analiza en múltiples fuentes revisadas, lo que confiere 

solidez a los resultados presentados. 

Tabla 1. Síntesis de hallazgos por categorías de análisis 

Categoría Fuentes principales Hallazgos clave Implicaciones 

Crisis del conocimiento 

instrumental 

Biesta (2020); 

Rothinam et al. (2025); 

Manousou (2025) 

Predominio de 

indicadores 

cuantitativos sobre 

procesos formativos 

Necesidad de rediseñar 

currículos y prácticas 

de evaluación 

Pensamiento crítico y 

autonomía 

epistemológica 

Facione (2023); Ennis 

(2018); Greene y Yu 

(2016) 

Desarrollo no 

automático; requiere 

intervención deliberada 

Incorporación explícita 

en diseños curriculares 

de posgrado 

Virtudes epistémicas y 

formación integral 

Orona et al. (2024); 

Krumrei-Mancuso 

(2017); Baehr (2013) 

Humildad, curiosidad, 

integridad y 

perseverancia 

favorecen aprendizaje 

profundo 

Mentoría reflexiva y 

evaluaciones 

formativas 

Diálogo con tradiciones 

sapienciales 

Copenhaver (1995); 

Matt (2017); Scholem 

(1995); Platón (2013) 

Conocimiento como 

transformación integral 

del sujeto 

Ampliar marcos 

epistemológicos del 

posgrado 

 

El análisis de la literatura evidencia que la brecha entre certificación formal y 

conocimiento profundo se manifiesta en múltiples niveles. En el plano institucional, los 

modelos de evaluación cuantitativa priorizan indicadores como el número de 

publicaciones, las citas y el factor de impacto, lo cual puede desalentar los procesos de 
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reflexión profunda. Biesta (2020) denomina a este fenómeno como la tiranía de los 

resultados, donde los indicadores cuantitativos sustituyen a los procesos formativos 

cualitativos. En el plano curricular, muchas mallas ofrecen contenidos técnicos y 

metodológicos con espacios limitados para la discusión filosófica o la reflexión ética 

sobre el conocimiento. En el plano docente, la formación insuficiente para enseñar 

pensamiento crítico avanzado y virtudes epistémicas dificulta su integración sistemática 

en el proceso formativo. 

Rothinam et al. (2025) consideran que el pensamiento crítico en la educación superior ha 

sido objeto de múltiples investigaciones en la última década e identifican que los enfoques 

pedagógicos activos, la instrucción interdisciplinaria y las herramientas mejoradas con 

inteligencia artificial favorecen su desarrollo. Schendel (2016) complementa este 

diagnóstico al señalar que la capacidad de las universidades para desarrollar el 

pensamiento crítico depende en gran medida de la cultura institucional, no solo de la 

enseñanza técnica. Su estudio evidencia que la implementación efectiva de pedagogías 

críticas se ve obstaculizada cuando las estructuras, los sistemas de evaluación y la cultura 

docente no favorecen la reflexión epistemológica. 

El Gráfico 1 muestra que la dimensión cognitiva del pensamiento crítico resulta 

fundamental pero insuficiente por sí sola. Garcia et al. (2022) confirman que las 

herramientas tecnológicas pueden favorecer el desarrollo del proceso de enseñanza-

aprendizaje, pero indican que su efectividad depende de la implementación de planes 

estratégicos y metodologías didácticas que las acompañen. Facione (2023) y Ennis (2018) 

coinciden en que el pensamiento crítico involucra habilidades de análisis, evaluación y 

construcción de premisas, pero precisan que estas competencias requieren de 

disposiciones actitudinales que las potencien. 

Gráfico 1. Dimensiones identificadas en la formación epistemológica del posgrado 

 

El Gráfico 2 revela una discrepancia entre los niveles de acreditación formal y el 

desarrollo de conocimiento profundo, particularmente en el nivel de maestría. Valdés-
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Cuervo et al. (2013) atribuyen esta discrepancia a la tensión entre las exigencias de 

productividad académica y la necesidad de formar investigadores con sensibilidad social, 

un fenómeno que se inscribe en el debate latinoamericano sobre el papel de las 

instituciones de educación superior frente a los modelos hegemónicos de universidad 

orientada a la investigación. La tradición filosófica clásica aporta elementos conceptuales 

valiosos para comprender esta brecha, ya que permite distinguir entre el conocimiento 

auténtico y la simple acumulación de información; ofrece criterios para evaluar qué tipo 

de comprensión debería alcanzar un estudiante de posgrado y también proporciona un 

marco ético que trasciende los enfoques puramente técnicos. 

Gráfico 2. Relación entre acreditación formal y conocimiento profundo según la 

literatura 

Nota: Elaboración con base en Biesta (2020), Rothinam et al. (2025) y Manousou (2025). 

Desde la perspectiva de las virtudes epistémicas, los resultados de Orona et al. (2024) 

proporcionan evidencia empírica sólida sobre la efectividad de intervenciones dirigidas 

al desarrollo de disposiciones intelectuales. Los autores demuestran que un módulo de 

pensamiento produce cambios en la curiosidad intelectual y la perseverancia de los 

estudiantes, aunque los efectos sobre la humildad intelectual y la integridad resultan más 

moderados. De esta manera se asume que las virtudes epistémicas responden a patrones 

de desarrollo diferenciados y que su cultivo requiere de intervenciones sostenidas a lo 

largo del proceso formativo, no meramente de talleres aislados o actividades 

complementarias. 

La relación entre humildad intelectual y adquisición de conocimiento merece un análisis 

detallado. Krumrei-Mancuso (2017) establecen que los individuos que reconocen los 

límites de su propia comprensión muestran una mayor disposición a buscar información 
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nueva, a evaluar evidencias de manera imparcial y a modificar sus creencias a la luz de 

argumentos convincentes. Leary et al. (2017) complementan esta perspectiva al demostrar 

que la humildad intelectual involucra tanto dimensiones cognitivas como interpersonales, 

lo que implica que su desarrollo requiere de entornos sociales que promuevan el diálogo 

respetuoso y la confrontación constructiva de ideas. Porter et al. (2020) aportan evidencia 

adicional al demostrar que la humildad intelectual predice comportamientos de dominio 

durante el aprendizaje, lo que demuestra que los estudiantes que poseen esta disposición 

muestran un mayor compromiso con la tarea y una mayor persistencia frente a los desafíos 

académicos. 

El Gráfico 3 ilustra la distribución de las principales tradiciones filosóficas que 

contribuyen a la formación epistemológica del posgrado. Caiza (2025) señala que la 

interdisciplinariedad se presenta como una opción valiosa para evitar que el conocimiento 

se fragmente, pues promueve una enseñanza más integral y adaptada a la realidad. Su 

estudio, basado en una revisión teórica, analiza los fundamentos de la 

interdisciplinariedad, su relación con la pedagogía crítica y los beneficios de incluirla en 

el currículo universitario para la formación de profesionales capaces de responder a los 

retos de la educación actual. Copenhaver (1995) presenta los principios herméticos como 

marcos conceptuales relevantes para la formación avanzada. 

Gráfico 3. Perspectivas filosóficas y su contribución a la formación epistemológica 

 

Nota: Elaboración propia con base en Platón (2013), Aristóteles (1995), Copenhaver (1995), 

Matt (2017). 

El neoplatonismo, representado por Plotino (2001) y Proclo (2017), complementa esta 

perspectiva al proponer que el verdadero conocimiento involucra un proceso de elevación 

del alma hacia la comprensión de principios universales. El primero conceptualiza al 
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conocimiento como un movimiento ascendente desde la experiencia práctica hacia la 

intuición intelectual de lo Uno. El segundo establece que el aprendizaje es un proceso 

jerárquico y ordenado que culmina en la asimilación de la verdad como fundamento para 

la acción. Estas concepciones, lejos de ser históricas, ofrecen marcos conceptuales 

valiosos para repensar la finalidad de los programas de posgrado en la actualidad. 

La tradición cabalística, representada por el Zohar, aporta un modelo de educación 

epistemológica profunda donde aprender implica un proceso transformador. Matt (2017) 

presenta el Zohar como un texto que transforma la relación del sujeto con el 

conocimiento. Scholem (1995) plantea que la tradición cabalística concibe el estudio 

como un proceso iniciático que desarrolla la introspección epistemológica y genera un 

cambio profundo en la percepción del mundo. Idel (2021) complementa esta perspectiva 

al demostrar que la Kabala ofrece herramientas conceptuales para comprender el 

conocimiento como proceso de transformación integral de la persona, superando la 

dicotomía entre saber teórico y práctica ética. 

La dimensión ética del conocimiento aparece como un resultado transversal en la 

literatura revisada, que subraya la inseparabilidad entre rigor intelectual y compromiso 

moral. Schwartz (2022) argumenta que la educación superior debería orientarse hacia la 

formación de individuos que no solo dominen su disciplina sino que también asuman una 

responsabilidad ética con el conocimiento que producen y difunden. Agudelo et al. (2023) 

refuerzan esta postura al vincular explícitamente las virtudes epistémicas con la integridad 

en la investigación científica y demuestran que la formación ética no es un añadido sino 

un componente inherente al quehacer académico. Su análisis concluye que la ética de la 

virtud ofrece una visión más amplia para comprender y promover la integridad científica, 

lo cual abarca aspectos normativos, motivacionales y epistemológicos. 

Fisher (2001) sostiene que el pensamiento crítico requiere de una disposición permanente 

para cuestionar presupuestos y evaluar evidencias. Paul y Elder (2012) precisan que el 

pensamiento crítico de calidad implica estándares intelectuales como claridad, precisión, 

relevancia y profundidad. Brookfield (2012) defiende que el desarrollo del pensamiento 

crítico necesita de experiencias de aprendizaje que confronten las suposiciones del 

estudiante. En conjunto, estos autores convergen en la necesidad de crear entornos 

formativos que promuevan la indagación genuina y la reflexión crítica como prácticas 

habituales del posgrado. 

 

Discusión 

La integración de los resultados de la revisión permite identificar patrones recurrentes en 

la literatura internacional sobre formación de posgrado. Manousou (2025) analiza que los 

participantes en programas de educación a distancia perciben un déficit en el desarrollo 

de habilidades de pensamiento crítico y atribuye esta carencia tanto a limitaciones 

tecnológicas como a una falta de diseño instruccional orientado hacia la indagación 

profunda. Tal resultado concuerda con las observaciones de Rothinam et al. (2025), 
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quienes identifican que los enfoques pedagógicos activos y la instrucción 

interdisciplinaria favorecen el desarrollo del pensamiento crítico, pero que su 

implementación efectiva requiere de una planificación cuidadosa y de docentes 

capacitados en metodologías de enseñanza reflexiva. Por tanto, el contexto institucional 

y las decisiones curriculares juegan un papel determinante en la efectividad de los 

programas formativos. 

Los resultados de esta revisión subrayan que el desarrollo de virtudes epistémicas no se 

produce automáticamente, sino que demanda intervenciones deliberadas (Orona et al., 

2024; Facione, 2023). En esta línea, Aguilar et al. (2021) precisan que la figura del tutor, 

a través de comités tutoriales, resulta estratégica al combinar acompañamiento 

personalizado con exigencia académica, siempre que se le dote de herramientas para 

fomentar la reflexión del estudiante. Dispositivos como las notas hipermedia pueden 

servir como artefactos culturales para la mediación del pensamiento. No obstante, los 

profesores necesitan desarrollar sus propias disposiciones epistémicas antes de 

fomentarlas en sus estudiantes, lo que implica que la formación docente debe incluir 

experiencias de reflexión filosófica y sapiencial (Brookfield, 2012). de esta existe 

coherencia con las dimensiones cognitiva, actitudinal y ética identificadas en el Gráfico 

1 como componentes interdependientes de la formación epistemológica integral. 

La tensión entre certificación formal y conocimiento profundo, evidenciada en el Gráfico 

2, se refleja en la compleja relación entre acreditación y calidad educativa. Si bien los 

procesos de acreditación establecen estándares mínimos, Medina-Orozco (2022) advierte 

que pueden generar efectos no deseados si se convierten en el fin último de la institución, 

lo que desplaza la reflexión epistemológica que caracteriza al conocimiento auténtico 

(Platón, 2013; Aristóteles, 1995). Castillo-Bustos et al. (2023) complementan este 

diagnóstico al señalar que el principal desafío no radica en la ausencia de técnicas, sino 

en la falta de una cultura institucional que valore la reflexión epistemológica como eje 

formativo. Asimismo, conciben que la dependencia excesiva de evaluaciones 

estandarizadas y contenido generado por inteligencia artificial puede obstaculizar la 

participación profunda (Biesta, 2020; Rothinam et al., 2025). 

La creciente digitalización de la educación superior plantea nuevos desafíos a la 

formación epistemológica en el posgrado. Chen (2025) plantea que, si bien las 

herramientas tecnológicas facilitan el acceso a información, pueden debilitar las 

disposiciones intelectuales necesarias para el pensamiento crítico profundo cuando 

sustituyen la indagación activa por la recuperación pasiva de información. Gutierrez 

(2025) coincide en que el entorno digital ofrece oportunidades para el aprendizaje 

colaborativo, pero advierte que sin mediación pedagógica intencional fomenta un 

consumo pasivo de información. Su análisis concluye que la educación virtual efectiva 

requiere integrar estrategias basadas en interacción, apoyo emocional y uso adecuado de 

la tecnología. Estos señalamientos concuerdan con Manousou (2025), quien identifica 

déficits en pensamiento crítico en programas a distancia. 
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Las implicaciones prácticas de los resultados apuntan hacia la necesidad de 

transformaciones concretas en los programas de posgrado. La evidencia revisada permite 

sustentar que la incorporación deliberada de prácticas que fomenten la humildad 

intelectual puede mejorar los resultados del aprendizaje, tal como lo demuestran Fowers 

et al. (2021), quienes proponen que la ciencia de las virtudes ofrece un marco prometedor 

para evaluar y mejorar las prácticas educativas en educación superior. Investigaciones 

empíricas recientes confirman la viabilidad de aplicar estos enfoques en contextos 

universitarios reales. 

Tal es el caso del estudio experimental de Orona et al. (2024) que evalúa el impacto de 

una intervención sobre el pensamiento en 361 estudiantes de educación superior y 

demuestra que la tenacidad y la curiosidad responden a la intervención, aunque la 

humildad y la integridad muestran efectos más moderados. Por su parte, Larsen et al. 

(2026) analizan la implementación de la instrucción intencional de virtudes intelectuales 

por parte de nueve educadores en cursos de formación docente e identifican las 

condiciones estructurales, culturales y pedagógicas que facilitan u obstaculizan dicho 

proceso. En este sentido, los resultados refuerzan la importancia de diseñar intervenciones 

pedagógicas que no solo transmitan contenidos disciplinares, sino que también cultiven 

disposiciones intelectuales fundamentales para el aprendizaje profundo. 

Desde una perspectiva teórica, la articulación entre las tradiciones filosóficas clásicas y 

sapienciales con la literatura educativa contemporánea ofrece un marco conceptual sólido 

para comprender la formación epistemológica integral. La filosofía clásica, 

particularmente la tradición platónica y aristotélica, proporciona recursos conceptuales 

que fundamentan una reforma de la formación de posgrado. Platón (2013) plantea que la 

educación auténtica implica una transformación del alma del estudiante, no simplemente 

una acumulación de conocimientos o habilidades. Aristóteles (1995) precisa en los 

Analíticos Posteriores que el conocimiento genuino se distingue por la comprensión de 

las causas, lo que implica un nivel de profundidad que trasciende la aplicación técnica de 

procedimientos. Kotsonis (2019) subraya que la tradición platónica ofrece lecciones 

valiosas para la educación del carácter intelectual, al concebir el aprendizaje como un 

proceso de transformación integral del sujeto que involucra tanto la dimensión cognitiva 

como la ética. 

El hermetismo clásico, a través del Corpus Hermeticum, complementa estas perspectivas 

ya que ofrece un enfoque del conocimiento profundamente integrador donde cognición, 

conciencia y ética aparecen entrelazados. Copenhaver (1995) presenta los principios 

herméticos como marcos conceptuales relevantes para la formación avanzada. De manera 

similar, la tradición cabalística, representada por el Zohar, aporta un modelo de educación 

epistemológica profunda donde aprender implica un proceso transformador que involucra 

la mente, la sensibilidad ética y la conciencia del individuo (Matt, 2017; Scholem, 2020). 

La integración de estas tradiciones con los resultados empíricos contemporáneos 

demuestra que los programas de posgrado más efectivos son aquellos que logran articular 
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el rigor académico con una concepción amplia del conocimiento como proceso de 

transformación personal y social. 

Las contribuciones clave de este estudio se sitúan en tres niveles principales. En primer 

lugar, se ofrece una sistematización de la literatura reciente sobre formación 

epistemológica en posgrado que permite identificar patrones y tendencias significativas. 

En segundo lugar, se establece un diálogo entre tradiciones filosóficas clásicas y 

sapienciales con la investigación educativa contemporánea, lo que amplía los marcos 

conceptuales disponibles para analizar y diseñar programas de formación avanzada. En 

tercer lugar, se proponen orientaciones prácticas para el rediseño de programas de 

posgrado que integren el desarrollo de virtudes epistémicas y pensamiento crítico de 

manera sistemática. 

El estudio también presenta limitaciones. Primeramente, la metodología de revisión 

narrativa, si bien permite una integración conceptual rica, no ofrece la exhaustividad 

cuantitativa de las revisiones sistemáticas. La selección de fuentes, aunque fundamentada 

en criterios explícitos, podría haber omitido investigaciones relevantes publicadas en 

idiomas distintos al español e inglés o en bases de datos no consultadas. Además, el 

enfoque predominantemente teórico y filosófico del análisis limita la posibilidad de 

establecer generalizaciones empíricas sobre la efectividad de intervenciones específicas 

en contextos educativos concretos. Finalmente, la diversidad de tradiciones filosóficas 

incorporadas, si bien enriquece el análisis, podría haber introducido sesgos interpretativos 

derivados de la propia formación y perspectiva de los autores. Los autores consideran que 

las limitaciones destacan la necesidad de complementar este estudio con investigaciones 

empíricas que evalúen la efectividad de las orientaciones propuestas en contextos 

institucionales diversos. 

A pesar de estas limitaciones, el estudio ofrece implicaciones para la práctica educativa 

y la política universitaria. Los resultados indican que las instituciones de educación 

superior deberían reconsiderar sus modelos de evaluación y acreditación para incorporar 

dimensiones cualitativas del aprendizaje que trasciendan los indicadores cuantitativos 

tradicionales. Asimismo, la formación docente emerge como un factor detrminante para 

la implementación de enfoques formativos integrales. 

 

Conclusión 

La revisión realizada a lo largo de este artículo evidencia una tensión entre los sistemas 

de acreditación formal y la formación de conocimiento profundo en los programas de 

posgrado contemporáneos. Los resultados indican que la certificación académica, si bien 

establece estándares mínimos de calidad, no garantiza por sí sola el desarrollo del 

pensamiento crítico, las virtudes epistémicas ni la comprensión epistemológica profunda 

que debería caracterizar a los niveles avanzados de formación. La brecha identificada 

entre indicadores formales y procesos formativos reales sugiere la necesidad de un 

replanteamiento de los enfoques pedagógicos predominantes. 
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El pensamiento crítico y las virtudes epistémicas constituyen elementos fundamentales 

para la formación integral del sujeto en posgrado. Los resultados demuestran que estas 

competencias no se desarrollan de manera automática sino que requieren de 

intervenciones deliberadas, diseños curriculares intencionales y docentes comprometidos 

con la formación profunda. La incorporación explícita de prácticas que fomenten la 

humildad intelectual, la curiosidad epistémica y la responsabilidad intelectual puede 

transformar la experiencia formativa de los estudiantes de posgrado. 

La transformación del sujeto aparece como un elemento central en las diversas tradiciones 

filosóficas revisadas. Desde la filosofía griega hasta las tradiciones sapienciales, el 

conocimiento es concebido no como un bien externo que se acumula sino como un 

proceso que modifica integralmente a la persona que lo adquiere. Dicha perspectiva 

desafía los modelos instrumentales de educación superior y propone una concepción más 

amplia del éxito académico que incluya el desarrollo ético, la autonomía intelectual y la 

responsabilidad social. Los programas de posgrado que incorporen competencias 

técnicas, pensamiento crítico, virtudes epistémicas y apertura a tradiciones sapienciales 

podrán formar profesionales capaces de generar conocimiento original, éticamente 

responsable y socialmente relevante. La implementación de estas transformaciones 

requerirá de voluntad institucional, recursos para la formación docente y marcos 

evaluativos que reconozcan tanto los procesos formativos como los resultados 

académicos formales. 

En síntesis, la verdadera maestría y doctorado solo se alcanzan cuando el estudiante no 

solo domina los contenidos y técnicas de su disciplina, sino que desarrolla la capacidad 

de reflexionar críticamente sobre los fundamentos de su saber, asume una responsabilidad 

ética con el conocimiento que produce y difunde, y mantiene una disposición permanente 

hacia el aprendizaje transformador. Este ideal, respaldado tanto por la evidencia empírica 

contemporánea como por las tradiciones filosóficas milenarias, ofrece una guía valiosa 

para el diseño y la evaluación de programas de posgrado verdaderamente significativos. 
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